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RESUMO

Nesse artigo, analisamos como duas teorias de base histérico-cultural discutem o papel da atividade coletiva em
suas proposigdes: a Teoria da Objetivagio (TO), proposta por Luis Radford e a Atividade Orientadora de Ensino
(AOE), proposta por Manoel Oriosvaldo de Moura. Partimos do conceito de atividade na teoria histérico-cultural
e sua relagdo com o conceito de trabalho em Marx, e apresentamos a compreensio de coletividade nas obras de
Makarenko e Petrovski. A partir desses embasamentos discutimos a ideia de atividade coletiva, tal como assumida
pela AOE e a ideia de labor conjunto, como proposta pela TO. Na andlise da atividade coletiva como proposta
pela AOE, mostra uma convergéncia entre tal conceito e a compreensio de trabalho coletivo uma vez que a
atividade, tomada conforme Leontiev, dialoga com o conceito de trabalho em Marx. A andlise do labor conjunto
assumido na TO, remete a uma categoria que implica no trabalhar de forma compartilhada e engajada visando a
produgio de uma obra comum, convergindo com a ideia de atividade coletiva. Concluimos que apesar das
especificidades dos construtos tedricos préprios de cada uma das teorias estudadas, reconhecemos aproximagoes
no tocante aos conceitos analisados: atividade coletiva (na AOE) e labor conjunto (na TO).

Palavras-chave: Atividade coletiva; Labor conjunto; Coletividade; Teoria da Objetivagio; Atividade
Orientadora de Ensino.
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ABSTRACT

This article explores the perspectives of two cultural-historical theories: the Theory of Objectivation (TO) by Luis
Radford and the Teaching-Orienteering Activity (AOE) by Manoel Oriosvaldo de Moura, regarding the role of
collective activity. Drawing on the cultural-historical theory's notion of activity and its connection to Marx's
concept of labor, we delve into Makarenko and Petrovski's views on collectivity. The discussion revolves around
AOQE's concept of collective activity and TO's notion of joint labor. AOE's studies reveals a convergence with
Leontiev's understanding of activity and Marx's concept of work, aligning with the idea of collective work. On
the other hand, TO's analysis of joint labor implies collaborative and engaged efforts towards a shared goal, akin
to the concept of collective activity. Despite the distinct theoretical frameworks, we identify parallels in the
analyzed concepts: collective activity in AOE and joint labor in TO. In conclusion, while each theory has its
unique constructs, there are notable similarities in the understanding of collective activity and joint labor.
Keywords: Joint activity; Joint labor; Collectivity; Theory of Objectification; Teaching-orienteering activity.

RESUMEN

En este articulo, se analizan dos teorfas histérico-culturales que abordan el papel de la actividad colectiva: la
Teorfa de la Objetivacién (TO) de Luis Radford y la Actividad Orientadora de la Ensefianza (AOE) de Manoel
Oriosvaldo de Moura. Se parte del concepto de actividad en la teorfa histérico-cultural, vinculdndolo al trabajo
de Marx, y se explora la nocién de colectividad en los trabajos de Makarenko y Petrovski. Se discute la idea de
actividad colectiva segin la AOE y la nocién de labor conjunta propuesta por la TO. En el andlisis de la
actividad colectiva de la AOE se encuentra una convergencia con la comprensién del trabajo colectivo de Marx,
segun Leontiev. El anilisis de la labor conjunta, asumido en la TO, remite a una categorfa que implica trabajar
de manera compartida y comprometida para producir una obra comun, convergiendo con la idea de actividad
colectiva. A pesar de las especificidades tedricas, se identifican aproximaciones entre los conceptos analizados:
actividad colectiva (AOE) y labor conjunta (TO).

Palabras clave: Actividad colectiva; Labor conjunta; Colectividad; Teorfa de la Objetivacién; Actividad
Orientadora de Ensefianza.

O CONCEITO DE ATIVIDADE NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL:
IMPLICACOES SOBRE A NOCAO DE COLETIVIDADE

A teoria histdrico-cultural assume o principio da atividade humana como base do
funcionamento psicolégico, especiﬁcamente, humano. Nessa perspectiva tedrica, compreendemos que
o ser humano nio ¢ o resultado apenas de elementos bioldgicos, células, moléculas e metabolismo, mas
de um processo de apropriagdo cultural, histdrica e de uma complexa interagio entre os planos genéticos
de desenvolvimento: a filogénese (processos evolutivos de diferentes espécies e organismos) e a
ontogénese (processo de desenvolvimento do individuo, desde o nascimento até a morte). Dessa forma,
compreendemos o processo de desenvolvimento humano como sintese de uma diversidade de relagoes e

da conjungio dialética dos planos genéticos mencionados.
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Nas obras de Vigotski' (2010, 2018) temos que a importincia da atividade coletiva, socialmente
significativa, tem destaque na prépria compreensio de que o processo de constitui¢ao do ser humano se
d4 na relagio com o outro, em um processo de apropria¢io da cultura. Ao enunciar a lei bdsica do
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores como “toda fungio psiquica superior [...] vem a cena
duas vezes: a primeira como atividade coletiva social, [...] a segunda como atividade individual”
(Vigotski, 2010, p. 483), destaca a importincia do social no desenvolvimento do psiquismo.

Ao abordar, de forma especifica, o desenvolvimento humano na infincia, Vigotski (2018) destaca

aimportincia da relagio entre a atividade coletiva e o desenvolvimento da crian¢a enunciando que

Essa lei consiste em que as fu ngoes psz'colo’gz'ms superiores, asca racteristicas superiores especz’ﬁ'ms
do homem, surgem inicialmente como formas de comportamento coletivo da crianga, como
formas de colaboragio com outras pessoas. Somente depois elas se tornam fungoes internas

individuais da crianga. (p. 91)

A referéncia a atividade coletiva como essencial ao processo de humanizagio do ser humano

aparece também na referéncia ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal? entendido como

A distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagio de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (Vigotski, 2007, p. 97)

A ideia de colaboragio, partindo de co-laborar, remete a “trabalhar junto”, o que ¢ coerente com
a base epistemoldgica que sustenta as proposi¢des vigotskianas. Marx entende o trabalho como
“atividade adequada a um fim” (Marx, 2002, p. 212) e compreendido “sob forma exclusivamente
humana” (Marx, 2002, p. 211). Nesse processo de agdo intencional, “o homem singular (o individuo)
humaniza-se, torna-se parte do género humano (universalidade) ao produzir-se a si mesmo por meio do
trabalho” (Moretti, 2007, p. 35), ou seja, a0 produzir-se por meio de uma atividade humana intencional.

A ideia de atividade aqui nio se identifica com a ideia de uma ag¢io ou um conjunto de

reagdes, € sim um sistema que tem estrutura, altera¢des e mudangas internas, cuja fun¢io real

! Dentre as diferentes formas para a escrita do nome do psicélogo russo Vigotski (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski,
Vigotskii, Vigotski, utilizaremos a forma Vigotski, exceto quando utilizadas referéncias de texto original.

> Optamos por utilizar o termo ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal por ser o termo mais utilizado nas traducdes das
obras de Vigotski para o portugués. No entanto, alguns autores tém optado pelas seguintes tradugdes: Zona de
Desenvolvimento Imediato (Vigotski, 2009) e Zona de Desenvolvimento Iminente (Prestes, 2012).
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consiste em orientar o sujeito no mundo objetivo. O conceito de atividade é suficientemente amplo,

como define Vizquez (2011):

A atividade humana ¢, portanto, atividade que se ovienta conforme a fins, e esses so existem atraves
do homem, como produtos de sua consciéncia. Toda agio verdadeiramente humana exige certa

consciéncia de um fim, o qual se sujeita ao curso da propria atividade. (p. 223)

Partindo das proposi¢oes de Vigotski, Leontiev (1978, 1983) dedica-se ao estudo do conceito
de atividade e defende que a atividade nio ¢ idealmente parte da formagio psiquica, mas a unidade

«

base da vida do sujeito concreto, é “o sopro vital do sujeito corpéreo” (Leontiev, 1983, p. 75),
formando assim uma unidade dialética acompanhada da consciéncia. Compreendendo a atividade
como um processo psicoldgico cuja necessidade motivadora direciona a produgio do objeto por meio
de a¢oes e operagdes, Leontiev (1978) se propde a “[...] encontrar a estrutura da actividade humana
engendrada por condigdes histéricas concretas, depois, a partir desta estrutura, pér em evidéncia as
particularidades psicolégicas da estrutura da consciéncia dos homens” (p. 100).

Nessa busca, Leontiev enfatiza o papel da atividade coletiva e como esse tipo de atividade
impacta o desenvolvimento psiquico do ser humano. O autor exemplifica a situagio de uma cagada, na
qual cada sujeito executa uma agao distinta: espantar o animal, espreitar a caga, abaté-la... O autor destaca
que para que o sujeito realize, na atividade coletiva, uma a¢do que nio responde de forma imediata a sua
necessidade (por exemplo, espantar o animal quando pretende abaté-lo), ele precisa compreender a
estrutura da atividade coletiva e como cada ag¢do contribui para atingir o objetivo e responder a

necessidade que gerou a atividade:

Evidentemente ndo ¢ outra coisa sendo a relagio do individuo aos outros membros da
coletividade, gragas ao qual ele recebe a sua parte da presa, parte do produto da atividade do
trabalho coletivo. Esta relagdo, esta ligagdo, realiza-se gragas as atividades dos outros individuos.
Isso significa que é precisamente a atividade dos outros homens que constitui a base material
objetiva da estrutura especifica da atividade do individuo humano; historicamente, pelo sew modo
de aparigdo, a ligagdo entre o motivo e o objeto de uma agdo ndo reflete relagies e ligagoes naturais,

mas ligagoes e relagies objetivas sociais (sic). (Leontiev, 2004, p. 84, grifo nosso)

Podemos reconhecer nas palavras de Leontiev que a marca da coletividade, ou do trabalho
conjunto, ¢ a media¢io de necessidades e objetivos comuns que se refletem em relagdes sociais objetivas.
Nessa dire¢io, ao estudar o conceito de coletividade, Petrovski (1984) afirma que essa caracteriza-se por
“um grupo onde as relagdes interpessoais estio mediatizadas pelo contetido social e pessoal significativo

da atividade conjunta” (p. 37). Nesse sentido,
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Suas [de cada sujeito] necessidades sio satisfeitas ndo por esses resultados “intermedidrios”, mas
pela partilha dos produtos de suas atividades coletivas, obtidos por cada um deles em virtude das
relagoes de produgdo estabelecidas dentro do processo de trabalbo, isto é, das relagoes sociais.
(Leontiev, 1983, p. 83)

Assim, nio ¢ o estar junto que constitui uma coletividade. O que transforma um grupo em
coletividade ¢ a atividade conjunta (ou coletiva) dos sujeitos que o compdem (Petrovski, 1984).
Petrovski destaca que foi a partir da contribui¢io de Makarenko (2022) que se estabeleceu um consenso
na psicologia soviética acerca da concepgio de coletividade “como um grupo de pessoas unidas pela
atividade com objetivos comuns, subordinado aos objetivos da sociedade” (Petrovski, 1984, p. 14).

Makarenko (2022) alerta que na pedagogia soviética o conceito de coletividade precisa ser
compreendido como uma “complexidade social de individuos que tém um objetivo determinado, estao
organizados e possuem organismos coletivos” (Makarenko, 2022, p. 44). Para identificar a coletividade

educadora, o autor numera algumas caracteristicas:

Tom elevado - identificado por uma disposi¢io para realizar agdes uteis e que tenha sentido;

2. Sensagio de dignidade prépria - ¢ a seguranga em sua prépria pessoa ancorada no valor do
que representa a coletividade e orgulho de fazer parte dela;

3. Capacidade de orientagio - qualidade de perceber o que se encontra ao nosso redor,
compreender o que estd acontecendo no ambiente que estd inserido, isto ¢, saber o papel
que ocupa no coletivo;

4. Espirito de defesa - surge em locais onde existe um sentimento de orgulho pela comunidade,
onde sio estabelecidas expectativas para cada pessoa, ou seja, onde cada individuo se percebe

protegido contra a violéncia, o autoritarismo e o desprezo.

Os principios norteadores da coletividade, numerados por Makarenko, estiveram presentes na
pedagogia soviética, principalmente na década de 30, nas escolas chamadas de Comuna ou Escola do
Trabalho, que eram organizages escolares socialistas criadas depois da revolugdo soviética. A ideia
fundamental dessas institui¢coes escolares era estar integrada por um coletivo que inclufa estudantes e
professores, pois tinha como centralidade garantir que as a¢es sociais das criangas em idade escolar
fizessem parte da vida social da comunidade como parte orginica e integral.

A importincia da coletividade também ¢ salientada por autores como Davidov (2023) e Rubtsov
(2006). Por um lado, Davidov (2023) destaca que “a forma inicial de todas as fungdes psiquicas
individuais de uma pessoa é sua preliminar implementagio coletiva” (p. 318), refor¢ando a relevincia da

atividade coletiva, do processo de cooperagio no desenvolvimento psiquico de uma pessoa; por outro, a
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tese vigotskiana de Zona de Desenvolvimento Proximal e mediagio inspirou o pesquisador Rubtsov
(2006), considerado seguidor da segunda gera¢io da Teoria da Atividade, a estudar a estrutura da
atividade conjunta. Seus estudos investigaram a formagio do pensamento tedrico e basearam-se no
modelo de escola desenvolvimental, proposto em parceria com Elkonin.

Os trabalhos investigativos de Rubtsov (2006) destacam a origem das ag¢des cognitivas em
criangas e as formas de organizagio de atividade conjunta em situagdes de estudo. Nesse sentido, o
autor defende a tese de que a atividade realizada em comum ou atividade coletiva, quando organizada
pelo professor de um modo especifico, pode influenciar substancialmente o desenvolvimento do
pensamento teérico. Segundo Rubtsov (1996), uma atividade coletiva no contexto escolar visa
permitir a “emergéncia dos processos de formagio de uma a¢io mental” (p. 136) e, para isso, precisa

valorizar alguns elementos principais:

- a repartigdo das agoes e das operagoes iniciais, segundo as condiges da transformagdo comum do
modelo construido no momento da atividade;

- a troca de modos de agdo, determinada pela necessidade de introduzir diferentes modelos de agdo,
como meio de transformagdo comum do modelo;

- a compreensdo miitua, permitindo obter uma relagdo entre, de um lado, a propria agio e seu
resultado e, de outro, as agoes de um dos participantes em relagio a outro;

- a comunicagdo, assegurando a reparti¢io, a troca e a compreensio miutua;

- 0 planejamento das agoes individuais, levando em conta as agoes dos parceiros com vistas a obter
um resultado comum;

- a reflexdo, permitindo ultrapassar os limites das agoes individuais em relagdo ao esquema geral
da atividade (assim, € gragas a reflexdo que se estabelece uma atitude critica dos participantes com
relagdo as suas agoes, a fim de conseguir transformd-las, em fungdo de seu contesido e da forma do
trabalbo em comum,). (Rubtsov, 1996, p. 136)

A partir desses principios acerca da atividade coletiva, Rubtsov (1996) afirma que a escola deve
se configurar como um espago que visa desenvolver o pensamento teérico dos estudantes como
proposto por Davidov (1988). De modo a efetivar esse objetivo educacional é necessirio estabelecer
condi¢bes para a organizagio da atividade de aprendizagem e os modos de cooperagio e de
coordenagio entre estudante e os professores. Como expde Rubtsov (2006), a atividade coletiva ¢
revelada quando os sujeitos empreendem em objetivos definidos, executando agbes e operagoes,

passando pelo processo de trés etapas (Figura 1):
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Figura 1
Elementos da Atividade Coletiva segundo Rubtsov
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Na realizagdo da atividade coletiva, Rubtsov (2006) destaca que o professor exerce um papel
importante ao ser o responsivel pela organizagio dos grupos de estudantes; apresentagdo das orientagoes
e regras; auxilio na divisao das tarefas no grupo de estudantes; proposi¢do de situagdes que precisam de
novas agdes, tornando possivel um tipo de comunicagio que organize o pensamento dos estudantes.
Desta forma, temos que o papel do professor na atividade coletiva configura-se como transitdrio -
passando de fundamental a secunddrio.

Os diferentes autores que trouxemos para fundamentar a discussio sobre o cariter coletivo da
atividade humana nos permitem afirmar que compreender o papel desse fazer conjunto, no processo de
constitui¢io e transformagio dos sujeitos, traz implicagdes tanto para os processos de ensino quanto para
as pesquisas que os investigam, baseadas em uma fundamentagio histérico-cultural.

O conceito de atividade coletiva estd presente na produgio de diferentes autores que estudam a
teoria histérico-cultural, permeando diferentes temdticas como, por exemplo, formagio de professores,
propostas de ensino, politicas publicas, histéria da psicologia, entre outros. E possivel identificar
diferentes expressoes que se associam a ideia de atividade coletiva (algumas jd abordadas nesse artigo)
como, por exemplo, atividade conjunta, atividade em comum, trabalho conjunto, trabalho de grupo e
coletividade. Embora com nomes diferentes, todas elas tomam por base a atividade socialmente
significativa em Vigotski (2010, 2018) que, como defendemos nesse texto, fundamenta-se na
compreensio ontoldgica de trabalho e na convergéncia de objetivos comuns a um grupo de pessoas, cujas
relagoes sao mediadas por um contetdo social que lhes seja significativo (Petrovski, 1984).

A partir desses embasamentos analisaremos a seguir a ideia de atividade coletiva, tal como
assumida pela Atividade Orientadora de Ensino e, na sequéncia, a ideia de trabalho (labor) conjunto,

como proposto pela Teoria da Objetivagio.
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A ATIVIDADE COLETIVA NA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO

No campo da pesquisa educacional brasileira, o conceito de atividade coletiva também ¢ foco
de investigagdo. A Atividade Orientadora de Ensino (AOE), proposta por Moura (2010) e Moura ez
al. (1996), ancora-se na teoria histérico-cultural e na teoria da atividade, e propde a unidade entre a
atividade de ensino e a atividade de aprendizagem. Segundo Moura (2001), compreende-se a “[...]
atividade orientadora de ensino aquela que se estrutura de modo a permitir que os sujeitos interajam,
mediados por um contetido negociando significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma
situagdo-problema” (p. 155).

A AQE, ao destacar a atividade coletiva na solugio de uma situagio-problema, baseia-se na
lei de formagdo das fungdes psiquicas superiores, enunciada por Vigotski (1997) ao afirmar que “as
formas coletivas de colaboragio precedem as formas individuais da conduta, que crescem sobre a
base das mesmas e constituem suas progenitoras diretas e as fontes de sua origem” (p. 219, tradugio
nossa). Nesse sentido, a AOE propée a organiza¢io do ensino de modo a promover uma
aprendizagem baseada na apropriag¢io de conceitos tedricos, a partir de vivéncias de situagoes que
mobilizem coletivamente os estudantes a se apropriarem de conceitos.

Na AOE, a Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) tem por finalidade proporcionar
aos sujeitos a necessidade de apropriagio de um conceito, mobilizando-o de modo que suas agdes

busquem a solugio do problema. Como destacam Moura ez a/. (2010),

A situagdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua
esséneia; ela deve explicitar a necessidade que levou a humanidade a construgio do referido conceito,
como foram aparecendo os problemas e as necessidades bumanas em determinada atividade e como

os homens foram elaborando as solugoes ou sinteses no sew movimento logico-historico. (p. 223)

A proposta de busca coletiva para a solugio da SDA evidencia a concepgio de uma produgio do
conhecimento como resultado do trabalho coletivo. Moura ez /. (2010) defendem que isso ¢ possivel
quando as situagdes propostas demandem agbes compartilhadas para sua solugdo. Nesse sentido, os
autores destacam que, na AOE, “a solugio da situagio-problema pelos estudantes deve ser realizada na
coletividade” (p. 225).

O TRABALHO (LABOR) CONJUNTO NA TEORIA DA OBJETIVACAO
A Teoria da Objetivagio (TO) se d4 como uma teoria contemporinea sobre os processos de
ensino e aprendizagem, elaborada e defendida pelo pesquisador Luis Radford. Tem como base tedrica a

dialética de Hegel, o materialismo histérico-dialético, a perspectiva histérico-cultural, a Semidtica e a
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Filosofia. A partir dessa base tedrica, a TO compreende o sujeito como participante das produgdes e
transformagdes sociais e culturais, transformando-se nesse processo dialeticamente.

Na TO, como uma teoria de ensino-aprendizagem, “o conceito fundamental ¢ o conceito de
pensamento” (Radford, 2011, p. 8) compreendido como a unidade entre a subjetividade e a objetividade
(Radford, 2012). Para tanto, nio ¢ possivel que o pensamento se dé em uma mente isolada e de forma
espontinea, uma vez que o pensamento ¢ uma rela¢io entre a prética social corpérea, que insere o uso
de signos como a linguagem e a escrita, e a utilizagio de artefatos humanizados que sé se dio quando
envolve a alteridade. Os elementos fundamentais da TO sio o saber, o conhecimento e a aprendizagem.

O saber, segundo Radford (2017), “é um sistema codificado de processos corpéreos, sensiveis e
materiais de a¢io e de reflexdo, constituidos histérica e culturalmente” (p. 101, tradug¢do nossa). Para o
autor, o saber, que tem um cardter mais geral, é potencialidade de pensamento, agio e reflexdo que
emerge da atividade humana em um processo em movimento, isto ¢, esse saber estd sempre mudando,
conforme as relagdes socioculturais que vdo se estabelecendo e por meio do trabalho humano. Tal
potencialidade, que é a capacidade de fazer algo (Radford, 2017), j4 estd presente desde o nascimento do
sujeito, que deverd encontra-la por meio da cultura e das relagdes sociais.

O encontro do saber, essa potencialidade que ¢ uma forma cultural historicamente constituida,
com o sujeito pensante, com a consciéncia, é o que caracteriza o conhecimento considerado como um
processo de atualizagio do saber realizado pelo sujeito. E quando o saber, a potencialidade, transforma-
se em objeto da consciéncia, ou seja, objetiva-se (Radford, 2017). O conhecimento, tanto quanto o saber,
estd em constante movimento pois, ao materializar o saber, colocamos nele “algo de nés”; desta forma,
quando o saber ¢ transformado em conhecimento ou reconhecimento, o sujeito atualiza o saber e este
saber transforma a consciéncia do sujeito. Todavia, Radford (2017) ressalta que “a atualizagdo do geral
¢ sempre um singular desenvolvido, a atualiza¢io nio pode capturar o saber em sua globalidade” (p. 111,
tradugio nossa), isso quer dizer que nio ¢ possivel materializar todo o saber referente a um objeto, sua
globalidade, mas sim compreender formas singulares deste saber, de acordo com o significado
socialmente constituido sobre este objeto.

Para Radford, a tdnica forma de atualizar o saber em forma de conhecimento, materializd-lo
como um objeto da consciéncia, é por meio da atividade humana (Moretti et al., 2018). A atividade é
compreendida, dentro desta linha tedrica, como um fluxo de motivos, desejos e a¢des, em um contexto
histérico e cultural, tendo como finalidade a ativagio fisica para além de fazer algo. A atividade é um
modo de criar necessidades e gerar motivos que possibilitem a a¢io do sujeito, sendo essa agdo
direcionada ao objeto da necessidade (Leontiev, 1983). Desta maneira, a atividade humana é mediadora
do processo de materializagio do saber em conhecimento, isto ¢, a atividade ¢ mediadora da objetivagio
do conhecimento (Radford, 2017). Nas palavras de Radford (2021), a atividade ¢ “um sistema dinimico
onde os individuos interagem coletivamente com um forte sentido social, o que torna os produtos da

atividade também coletivos” (p. 53).
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E a atualizagio do saber em conhecimento que o autor chama de objetivagio. J4 a
transformagio subjetiva que decorre desse movimento e que passa a ser objeto da consciéncia do
sujeito ¢ denominada, pelo autor, como subjetivagio. E nesse processo dialético de objetivagio e
subjetiva¢do, do encontro entre o saber e as altera¢des do sujeito, decorrentes desse encontro com a
légica cultural, que ocorre a aprendizagem (Moretti ez a/., 2018).

O processo de objetivagio estd ligado dialeticamente ao processo de subjetivagio, uma vez que o
conhecimento relacionado ao significado cultural do objeto também se materializa como objeto da
consciéncia do sujeito que compreende esse objeto com sentido pessoal. O processo de objetivagio se dd
no encontro com o objeto cultural, do saber com o sujeito pensante, com a consciéncia que, no processo
de atualizagdo, transforma o saber em conhecimento. O processo de subjetivagio se dd na transformagio
do sujeito, envolvido na atividade, criagdo particular e inica do sujeito, quando o conceito se torna parte
de sua consciéncia; ¢ isso que Radford (2011) chama de o sujeito “tornar-se”. Tanto a objetivagio quanto
a subjetivagdo sio processos complexos que englobam muito mais do que os conceitos, englobam
também as sensagdes, emogdes etc. Em outras palavras, a aprendizagem envolve tanto o movimento de
conhecer como de tornar-se (Radford, 2017). E no movimento dialético desses dois processos que os
estudantes chegam a ocupar um espago, a posicionar-se e afirmar-se no mundo histérico-cultural. Desta
forma, a aprendizagem tal como compreendida pela TO supera a expectativa do ensino tradicional que
valoriza a aplicagio técnica de aspectos do conhecimento. Nesses processos sociais, o professor e o aluno
sdo constituidos e constituintes do conhecimento.

Para Radford (2017), “aprender é uma fusio entre os modos culturais de reflexionar e atuar na
consciéncia que trata de percebé-los” (p. 122, tradugio nossa), ou seja, ¢ o encontro do sistema de
pensamentos com seus significados. Para esta teoria, nio existe aprendizagem sem ensino, assim como
nio existe ensino sem aprendizagem: as duas atividades estdo em relagio dialética indissocidvel. Também,
conforme ji descrito, o processo de objetivagio nio se dd isoladamente ou naturalmente na mente do
sujeito, sendo assim, o conhecimento nio se desenvolve sem ajuda, sem a relagio com o outro. Nesta
perspectiva, o papel do professor ¢ fundamental (Radford, 2012).

Radford (2006) diz que, em uma concepgio mais racionalista, o professor pode ser visto somente
como um “simples catalisador” (p. 105, tradugio nossa) do encontro entre o aluno e o objeto do saber.
Esse modo de compreender o trabalho do professor diminui a importincia da atividade docente, pois
entende que o aluno aprende por si sé, somente necessitando do entorno e do professor como facilitador.
Nesse contexto, fala-se de trabalho em grupo, grupos produtivos ou interagio no contexto escolar de modo
a favorecer a aprendizagem dos estudantes, pautados pela interagio entre as criangas com a mediagdo do
professor (Barros, s/d). A interagio em sala de aula, neste contexto, pode ser considerada como “uma
negociagio de significados que ocorre em um ambiente que simplesmente oferece os estimulos de

adaptagio que sio necessirios para o desenvolvimento cognitivo dos alunos” (Radford, 2011, p. 325).
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J4 na TO, a intera¢io nio ¢é considerada uma adaptagio para assimilagio de objetos do
conhecimento, mas é parte do processo de ensino e aprendizagem em que nossas capacidades humanas
sio formadas (Radford, 2011). Na TO, essa intera¢io ndo contemplativa e no adaptativa, é chamada
por Radford (2021) de labor conjunto e tratado por nds neste texto como trabalho conjunto,
entendendo o trabalho como um modo de compreensio, transformagio e produgio de objetos e
conhecimentos humanos. Radford (2021) afirma que o “labor conjunto ¢ a principal categoria
ontoldgica da teoria da objetivagio” (p. 54).

O trabalho (labor) conjunto nesta concepg¢io tedrica envolve a atividade do professor e a
atividade do aluno de maneira dialética, sendo compreendida como a atividade professor-aluno. Desta
maneira, se por um lado o professor nio é o detentor do saber que vai ser transmitido aos alunos, ou um
facilitador do processo de assimilagio dos conceitos pelos alunos, por outro lado o aluno nio é um ator
passivo de sua aprendizagem ou um sujeito que constroi seu conhecimento por si s6. Assim, professores
e alunos trabalham juntos durante o processo de objetivagio que culmina na aprendizagem. No trabalho
conjunto, tal como compreendido na TO, estdo incluidos a linguagem, as sensagdes, as emogoes, as
tensdes, as contradi¢ces, o movimento, os signos, os artefatos culturais, entre outros. O trabalho
conjunto pressupde que professores e alunos trabalhem ombro a ombro sentindo, sofrendo e
questionando juntos. Nesta linha, a linguagem, os signos e os artefatos humanos nio sio mediadores da
aprendizagem; eles estio incluidos no trabalho conjunto.

E somente o trabalho conjunto de reflexio e agio do professor e dos estudantes que permite a
manifestacio concreta do saber na consciéncia, possibilitando que apare¢a o conceito. O trabalho
conjunto, entre professor e estudantes, tem por objetivo a produ¢io de uma obra comum (Radford,
2021). Nos exemplos discutidos por Radford, essa obra comum refere-se 4 objetivagio de uma forma
matemitica de pensar sobre os problemas e tarefas propostas. “E na produgio dessa obra comum que os
estudantes sdo concebidos como encontrando e tornando-se gradualmente conscientes de formas de
pensamento matemdtico cultural e historicamente construidas” (Radford, 2021, p. 55).

Ainda sobre o trabalho conjunto na TO, Radford ¢ cuidadoso ao afirmar que “no labor
conjunto, estudantes e professores se engajam uns com os outros, trabalham juntos e se
comprometem de forma responsdvel” (Radford, 2021, p. 135). O autor ainda explicita a
convergéncia entre labor conjunto na TO e atividade, conforme compreendido por Leontiev, ao
afirmar que “a atividade (ou labor conjunto com outras pessoas, em nossa terminologia) inclui a
linguagem, mas também inclui, de forma decisiva, as experiéncias incorporadas de movimento, agio,

ritmo, paixdo e sensagdo” (Radford, 2021, p. 55).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, tivemos por objetivo analisar como a TO e a AOE, duas teorias de base histérico-

cultural, compreendem o papel da atividade coletiva em suas proposigdes; para isso, partimos da
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compreensio da importincia da atividade socialmente significativa em Vigotski (2010, 2018) e
avangamos na proposta do conceito de atividade, tal como abordado por Leontiev (1983).

Na sequéncia, perpassamos as ideias de atividade coletiva em Davidov (2023) e Rubtsov (2006)
por compreendermos que esses autores de referéncia na teoria histdrico-cultural avangam na articulagio
entre atividade coletiva (ou atividade em comum) e os processos de ensino e aprendizagem ancorados
nesse referencial tedrico. Para uma andlise mais aprofundada do significado da atividade coletiva,
buscamos em Makarenko (2022) e Petrovski (1984) a significa¢do de coletividade tal como assumido
pela psicologia histérico-cultural, no contexto soviético.

Assim, para a andlise proposta, tomamos como base a compreensio de atividade humana
como trabalho no sentido ontolégico, e o aspecto coletivo como o que caracteriza um grupo com
objetivos comuns, cujas relagdes interpessoais sio mediadas por um contetdo social e significativo
da atividade conjunta.

Na andlise da proposi¢io da atividade coletiva, como compreendida pela AOE, concluimos que
hd uma convergéncia entre tal conceito e a compreensio de trabalho coletivo uma vez que a atividade,
tomada conforme Leontiev (1983), dialoga com o conceito de trabalho em Marx (2002). Ainda podemos
afirmar que na AOE, a referéncia a coletividade, como compreendida por Makarenko (2022) e Petrovski
(1984), justifica-se tanto na proposi¢io de compartilhamento de a¢oes para um objetivo comum, quanto
ao se compreender que na atividade dos sujeitos o “objetivo é a apropriagdo desse contetido entendido
como um objetivo social” (Moura ez /., 2010, p. 221).

Jd aandlise do labor conjunto (ou atividade), tal como assumido na TO, remete a uma categoria
que implica no trabalhar de forma compartilhada e engajada visando a produg¢io de uma obra comum.
Tal compreensio converge com a ideia de atividade coletiva defendida por autores cléssicos da teoria
histérico-cultural, como Davidov (2023), Leontiev (1983) e Rubtsov (2006). De forma coerente, parece
convergir também com a ideia de coletividade proposta por Makarenko (2022) e Petrovski (1984), uma
vez que pressupde um trabalho conjunto com vistas a objetivos comuns.

Nesse sentido, apesar das especificidades dos construtos tedricos préprios de cada uma das
teorias analisadas, reconhecemos aproximagdes no tocante aos conceitos analisados: atividade
coletiva (na AOE) e labor conjunto (na TO). Tais aproximagdes justificam-se uma vez que ambas as
teorias compartilham de uma base epistemoldgica comum, a teoria histérico-cultural e o
materialismo histérico-dialético.

Vale ainda salientar que pesquisas recentes realizadas no Brasil, ancoradas na AOE (Aguiar, 2018;
Aratjo, 2016; Brito, 2017; Cerqueira, 2019; Freitas, 2022; Gladcheff, 2015; Vaccas, 2012) e na TO
(Camilotti, 2020; Gomes, 2020; Vargas-Plaga, 2020; Ximenes, 2020) tém buscado acompanhar esse
trabalho conjunto (ou atividade coletiva) nos espagos de sala de aula ou formagio de professores.
Destacamos a relevincia e a potencialidade de pesquisas que investiguem as contribuigoes da coletividade

para os processos de ensino e de aprendizagem, em contextos de coletividade de estudo entendida como
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[...] wm grupo de pessoas unidas que atuam conjuntamente (em conjunto e ndo uma ao lado da
outra), donde se resolvem tarefas sociais significativas e donde as intervelagoes se caracterizam pela
dependéncia responsdvel (o éxito ou o fracasso de um ¢ condigdo para o éxito ou fracasso de todos).
(Petrovski, 1985, p. 60)

Entendemos que buscar aproximagdes entre teorias e, em especial, entre teorias de mesma base
epistemoldgica contribui para fortalecer tais teorias, bem como para explicitar e divulgar as bases te6rico-

epistemolégicas que as sustentam; nesse sentido, ainda hd €Spago para muitas pesquisas.
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