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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma dissertagio de mestrado que buscou investigar a motivagio dos estudantes
na unidade afeto-cognigio, em situagdes de ensino que envolvam elementos da musica para a apropriagio do
conceito de fragdo. A fundamentagio tedrica pautou-se na Teoria Histérico-Cultural, na Teoria da Atividade e
no conceito de Atividade Orientadora de Ensino, com destaque aos estudos acerca da unidade afeto-cognigio nas
relages entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem. Para captagio dos dados foram realizados
quatro encontros em uma turma de quinto ano do Ensino Fundamental, com momentos de observagio e
interven¢io por meio do desenvolvimento de uma Histéria Virtual. Os resultados e a anélise de dados foram
revelados por meio dos chamados isolados, apresentados mediante episédios e cenas representando o movimento
do fenémeno estudado. A anilise aponta para a relagdo da motivagio em situagdes de ensino que envolvam musica
e matemdtica para a apropriag¢io do conceito de fragio, enquanto possibilidade para o ensino, desvelando indicios
do desenvolvimento dos sujeitos para além do dominio do conceito, avangando nas relagées que o envolvem no
campo da Mdusica e da Matemdtica, possiveis de serem incorporadas e reconhecidas na educagio escolar.

Palavras-chave: Atividade Orientadora de Ensino; Educagio Matemdtica; Msica; Psicologia; Afeto-cognigio.

ABSTRACT

This article presents the results of a master's thesis that sought to investigate the motivation of students in the
affect-cognition unit, in teaching situations involving elements of music for the appropriation of the concept of
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fraction. The theoretical foundation was based on the Historical-Cultural Theory, on the Activity Theory and
on the concept of Teaching Guiding Activity, with emphasis on studies about the affection-cognition unit in the
relations between the teaching activity and the learning activity. To capture the data, four meetings were held in
a fifth grade elementary school class, with moments of observation and intervention through the development of
a Virtual History. The results and data analysis were revealed through so-called isolates, presented through
episodes and scenes representing the movement of the studied phenomenon. The analysis points to the
relationship of motivation in teaching situations involving music and mathematics for the appropriation of the
concept of fraction, as a possibility for teaching, revealing evidence of the development of subjects beyond the
domain of the concept, advancing in the relationships that involve it in the field of Music and Mathematics,
possible to be incorporated and recognized in school education.

Keywords: Teaching Guiding Activity; Mathematics Education; Music; Psychology; Affection-cognition.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una tesis de maestria que buscé investigar la motivacién de los
estudiantes en la unidad afecto-cognicidn, en situaciones de ensefianza que involucran elementos de la musica
para la apropiacion del concepto de fraccién. La fundamentacién tedrica se basé en la Teorfa Histérico-
Cultural, en la Teorfa de la Actividad y en el concepto de Actividad Orientadora de Ensefianza, con énfasis en
los estudios sobre la unidad afecto-cognicién en las relaciones entre la actividad de ensefianza y la actividad de
aprendizaje. Para la captura de datos se realizaron cuatro encuentros en una clase de quinto grado, con un
momento de observacién e intervencién a través del desarrollo de una Historia Virtual. Los resultados y andlisis
de datos fueron revelados a través de los llamados aislados, por episodios y escenas que representan el
movimiento del fenémeno. El andlisis apunta hacia la relacién de la motivacién en situaciones de ensefianza
que envuelven musica y matemdtica para la apropiacién del concepto de fraccién, como posibilidad para la
ensefianza, revelando evidencias del desarrollo de los sujetos més alld del dominio del concepto, avanzando en
las relaciones que lo involucran en el campo de la Msica y la Matemdtica.

Palabras clave: Actividad Orientadora de Ensefianza; Educacién Matemdtica; Musica; Psicologfa; Afecto-cognicién.

HARMONIA A TRES VOZES: MOTIVACAO, MUSICA E FRACAO

A mobiliza¢io para a aprendizagem tem se apresentado como um dos desafios para a educagio
escolar na atualidade. Por um lado, os professores sio convidados insistentemente a adotar novas
metodologias e as escolas desafiadas a inovar nas estratégias e uso de recursos. Por outro, os estudantes
cada vez mais desinteressados pelos conteidos da escola. Em meio a esses enfrentamentos, os
documentos orientadores para a formagio de professores no Brasil também situam no dominio das
competéncias e do saber fazer o caminho para a educagio escolar, pouco atentando para a necessidade
de se investigar as relagdes que envolvem a atividade de aprendizagem dos estudantes, especialmente as
relagdes estabelecidas na unidade afeto-cognigio.

O artigo adota como problemdtica de investiga¢io possibilidades de ensino envolvendo musica
e matemdtica e o papel da motivagio na unidade afeto-cogni¢io no processo educativo e decorre de uma
pesquisa de mestrado intitulada 4 unidade afeto-cognicio em situagoes de ensino que envolvam maisica e

matemdtica para a apropriagio do conceito de fragdo (Batista, 2022a), cujo objeto foi “[...] investigar as
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possiveis relagdes da motivagio na unidade afeto-cogni¢io entre matemdtica e musica para o
desenvolvimento da atividade de aprendizagem dos estudantes, no movimento de apropriagio de um
conceito matemdtico, o conceito de fragio” (p. 10).

Tradicionalmente, no cotidiano das escolas e de muitos materiais de apoio a0 ensino, o contetido
de fragdes apresenta contextualizagdes vinculadas a divisio de pizzas ou chocolates e, algumas vezes, a
divisdo de terras, sempre recorrendo a um dos movimentos que envolve o conceito —a ideia de parte e
todo- deixando de lado outras representagdes importantes do conceito. Ademais, a mera exemplificagio
de situagdes de divisdo de uma pizza nio mobiliza os estudantes para a aprendizagem, uma vez que o ato
de repartir uma pizza costuma ser feito rotineiramente sem a necessidade do conceito, ou seja, o ato de
reparti-la no os mobiliza para a aprendizagem do conceito.

Nesse cendrio, ou ainda, nesse arranjo de pesquisa, motivagdo, musica e fragio se apresentam em

movimento. Como problemitica de pesquisa de mestrado buscamos responder:

De que modo a motivagdo dos estudantes na unidade afeto-cognicio pode se materializar por meio
de situagoes de ensino de miisica e matemdtica para apropriagdo do conceito de fragio? Como objetivo,
buscou-se investigar a motivagio dos estudantes na unidade afeto-cognicio em situagoes de ensino que

envolvam elementos da miisica para a apropriagdo do conceito de fragdo. (Batista, 2022a, p. 10)

Para responder a problemdtica de pesquisa e atingir o objetivo, a pesquisa teve como base
tedrico-metodolégica a Teoria Histérico-Cultural, a Teoria da Atividade e o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino. A Teoria Histérico-Cultural é uma das abordagens da Psicologia, esta por sua
vez origina-se das pesquisas de Lev Sememovich Vygotsky, apoiadas nos postulados do materialismo
histérico dialético, de Marx e Engels (Moretti ez al., 2017). A génese da Teoria Histérico-Cultural
baseia-se no estudo do desenvolvimento nas intera¢des sociais, e como os individuos desenvolvem suas
fungdes psicoldgicas superiores (por exemplo, a atengdo voluntiria, a memdria e o pensamento
abstrato) e consciéncia, por meio da mediagio e da cultura, além de compreender a construgio social
por meio da atividade de trabalho e do desenvolvimento da linguagem, no sentido de objetivagio e
apropria¢do do género humano (Batista, 2022a).

Juntamente com Vygotsky na Teoria Histérico-Cultural, o autor que desenvolve a Teoria da
Atividade ¢ Alexei Nikolaievich Leontiev, cujo conceito de atividade embasa teérico-
metodologicamente todo este estudo. O modelo da Teoria da Atividade considera: sujeito, meios
mediacionais (ferramentas) e objeto/motivo (Daniels, 2003), sendo que “por atividade designamos os
processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar essa atividade, isto é o

motivo” (Leontiev, 1988, p. 68).
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Leontiev (1988) acrescenta ainda a diferenca dos conceitos de atividade e agdo, considerando a
a¢do o “processo cujo motivo nio coincide com seu objetivo, mas reside na atividade da qual ele faz
parte” (p. 69). Nesse sentido, consideramos como atividade tanto o ensino quanto a aprendizagem, na
medida em que os sujeitos desempenham ages no sentido de ser objeto e motivo, visto que “as atividades
sio diferentes ao serem analisadas por seus objetivos, e é por meio da transformagio objeto/meta que hd
integragdo no sistema da atividade” (Batista, 2022a, p. 18).

Tomando o conceito de atividade como referéncia para a educagio escolar, entendemos que a
atividade de ensino ¢ indissocidvel da atividade de aprendizagem, na medida em que a atividade de ensino

¢ quem suscita e promove a atividade de aprendizagem do estudante.

Com isso, jd € possivel compreender o movimento da atividade de ensino: a necessidade de, ao
levantar objetivos e contedidos, abarcar os conceitos bistoricamente construidos, que possam levar a
agoes de ensino, de forma intencional, que gerem apropriagio desses conceitos pelo individuo em

atividade de aprendizagem. (Batista, 2022a, p. 19)

Nessa perspectiva, colocamo-nos diante de uma questio fundamental: “Em se tratando de
educagio escolar, como mobilizar o sujeito para que entre em atividade em consonincia com a
compreensio psicolégica apresentada?” (Batista, 2022b, p. 2), ou seja, como mobilizar o sujeito para que
entre em atividade de aprendizagem? Em resposta, entendemos que por meio da unidade afeto-cogni¢io
essa atividade pode de fato se concretizar, ou seja, nesta unidade é possivel que o sujeito se aproprie das
necessidades historicamente construidas e objetive por meio da atribui¢do de significado em sua
particularidade (Damazio ez 4/., 2019).

Com isso, entendemos que a relagdo ocorre na unidade afeto-cogni¢io, por meio do:

Encontro entre uma necessidade ¢ seu objeto de satisfagdo, esse motivo (necessidade) é sentido
(mesmo que ndo significado de imediato) pelo sujeito; apds encontrar seu objeto de satisfagio, torna-
se vidvel a avaliagdo racional e emocional de todo o processo da atividade. Essa avaliagio serd
subjetivada pelo individuo a partir do tono emocional que desencadear e da avaliagio cognitiva

consciente que resultar. (Monteiro, 2015, p. 144)

Portanto, a unidade afeto-cogni¢do mobiliza o sujeito para a a¢do, relacionando também
emogdes e sentimentos, que ligadas aos objetos e fendmenos dio inicio ao processo de
desenvolvimento psiquico, por meio das interagdes e mediagio dos individuos e instrumentos
(Damazio ez al., 2019).

Pensando na unidade afeto-cogni¢do, tomamos na pesquisa uma de suas dimensoes: a

motivagdo, afinal compreendendo-a como algo que afeta o sujeito, que por meio de
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emogdes/sentimentos a atividade ¢ direcionada, e desenvolve um cardter motivacional (Gomes &
Mello, 2010; Mesquita ez 4l., 2019).

Na perspectiva tedrica adotada, entende-se motivagido como um processo que leva o individuo a
agdo, por meio de aspectos psicoldgicos e fisioldgicos, que desencadeia o agir direcionado a um objetivo
ou objeto (Duarte & Mesquita, 1996), ou seja, a motivagio ocorre quando hd consonincia entre:
ambiente, forgas internas e objetivo (Bock ez 4., 2011).

Observa-se que nas discussoes entre os docentes, ¢ comum a queixa de que os estudantes nio
se sentem motivados, ndo tém interesse nas questdes escolares, nio desejam aprender, o que causa
indisciplina e dificuldades na aprendizagem. Portanto, compreende-se a importincia de
compreender de que forma estudantes e professores podem se colocar em atividade, serem afetados
e motivados (Batista, 2022a).

Partindo desse pressuposto, a pesquisa embasa-se no conceito de Atividade Orientadora de
Ensino (AOE), conceituada por Moura (1997), fundamentada no conceito de Atividade de Leontiev,
entendendo-a como “uma necessidade (apropriagio cultural), um motivo real (apropria¢io do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propdem agdes que
considerem as condi¢des objetivas da institui¢do escolar” (Moura ez /., 2010, p. 217).

Por meio do conceito da AOE entende-se que possa ocorrer a transformagdo psiquica dos
sujeitos e que os mesmos sejam afetados (Moura ez a/., 2010), sendo as Situagdes Desencadeadoras de
Aprendizagem (SDA) as proposi¢oes levantadas pela AOE como a forma de que a atividade em si
ocorra, entio, as SDA podem ser materializadas em atividade de ensino, por meio de jogos, histérias
virtuais ou situagdes emergentes do cotidiano.

Estas possibilidades mencionadas precisam criar condigdes para que o sujeito se coloque em
atividade de aprendizagem e que caminhem no sentido da apropriagio de conceitos historicamente
construidos. Com isso, entende-se que a SDA necessita apresentar a construgao histérica da génese do
conceito, a necessidade de criagdo desse conceito e o movimento gerador de atividade, sem deixar de
possuir um problema desencadeador de aprendizagem, que possa ser solucionado de forma cooperativa
e coletiva (Cedro et al., 2018; Moura et al., 2017). Portanto, “na organizagio das situagdes
desencadeadoras de aprendizagem ¢ essencial ter como referéncia o desenvolvimento histdrico e 1égico
do conceito em foco, compreendido como produgio humana. Na mesma medida, cabe eliciar agoes
coletivas para a resolugio do problema desencadeador” (Souza et 4/., 2021, p. 7).

O jogo pode ser criado ou adaptado nas agoes da AOE, mas sempre caracteriza-se por evidenciar
um conceito, as histérias virtuais sio criadas ou adaptadas e apresentam um problema desencadeador de
aprendizagem em que os personagens precisam resolver uma situagio semelhante 4 vivenciada pela
humanidade e as situa¢des emergentes surgem de uma necessidade cotidiana, em que o sujeito precisa
resolver, sempre emergindo de um tema atual ou diretamente relacionado ao grupo ou determinada

comunidade (Batista, 2022a). Salienta-se que as SDA possuem caracteristicas fundamentais para o
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conceito da AOE, como: intencionalidade, materializagdo, esséncia do conceito, mediagdo, trabalho

coletivo, atividade do sujeito (Moraes, 2008). Contudo,
[...] deve-se compreender que nio ¢ “0” jogo, “a” situagio emergente do cotidiano ou “a” historia
virtual por si so que constituem as situagoes desencadeadoras de aprendizagem. Para que estes
recursos sejam  considerados potenciais para concretizar situagoes desencadeadoras  de
aprendizagem precisam colocar o estudante ante uma situagdo-problema andloga a vivenciada
pelo homem ao lidar com conceitos matemdticos. Além disso, a solugdo dessa situagdo-problema
deve ser realizada coletivamente pelos estudantes e possibilitar a sintese da solugio coletiva. E a
mediagdo do professor, a forma como ird orientar a SDA que acarretard ou nio alcangar o seu

objetivo. (Souza et al., 2021, p. 8)

No caso da presente pesquisa, adotamos a proposi¢iao de uma SDA organizada sob a forma de
uma Histéria Virtual (HV). No processo de elaboragio da SDA, as dreas de conhecimento musica e
matemdtica puderam ser exploradas em consonincia, mobilizando a elabora¢io de uma SDA que
favorecesse a apropria¢io do conceito por meio da motivagio, dimensio presente na unidade afeto-
cogni¢io, sendo que na produgio da histéria, a musica foi elemento determinante para a manifestagio
da dimensdo da motivagio (Batista, 2022a).

Entende-se que, neste sentido, a arte e suas linguagens sio utilizadas como forma de mediar a
organiza¢io do ensino, em vias que com seu uso busca-se a atribui¢io de significados e sentidos
individuais ou coletivos. Neste estudo adotamos a linguagem artistica muasica, j4 que se compreende que
“o contato de cada individuo com a musica (...) implica em uma apreciago que envolve aspectos
cognitivos, afetivos e sociais, a partir de seus referenciais histérico-culturais” (Silva, 2005, p. 32).

Ao trabalhar os conceitos da musica e da matemadtica, entende-se que desde o inicio da histdria
dos homens, a humanidade carrega consigo alguma relagdo com os sons e niumeros, sendo que a musica,
desde a mitologia grega até a modernidade, vem tecendo melodias e histéria (Victorio, 2008) e a
matemdtica, por sua vez, na construgio de seus conceitos, acompanha as necessidades histérico-
culturais. Pitdgoras j4 apontava que “musica e matemdtica poderiam fornecer a chave para os segredos
do mundo” (Victorio, 2008, p. 45).

Portanto, desde o inicio da existéncia humana a musica estd presente

[...] & em decorréncia de necessidades sociais e individuais houwveram muitos avangos no que tange
a escrita musical, estudo de ritmo e a propria construgdo histérica do fazer musical. Portanto, a
miisica € uma construgdo histérico-cultural e pode ser considerada um possivel meio mediacional

(ferramenta) para a apropriagdo conceitual. (Batista, 2022a, p. 12)
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Considerando entio que as atividades sio historicamente produzidas (Nascimento & Moura,
2018), ¢ possivel pensar em caminhos para a materializa¢io, por meio de SDA, que aproximem os
sujeitos dos diferentes conhecimentos. Estudos apontam que “a dificuldade dos alunos em apropriar-se
do conceito de fragio, justifica a busca por novas metodologias e caminhos para o ensino da mesma”
(Onuchic & Botta, 1997, citado por Teilor & Zimer, 2017, p. 9). Nesse sentido, entende-se que a musica
¢ uma das possibilidades, pois a mesma permite a relagdo das necessidades humanas e aproximagdes
possiveis com o conceito de fragio, nas suas construgdes historico-culturais (Batista, 2022a).

Fazendo um retrocesso histdrico, as escalas musicais tém origem na relagio parte—todo, em que
os pitagdricos, com o uso do monocérdio, constataram que os sons se modificavam quando o)
comprimento original de uma corda ¢ alterado (Teilor & Zimer, 2017), relagio esta observada na
necessidade que levou a criagdo do conceito de fragdo, contudo a relagdo mais direta e estudada se refere
a relagdo: figuras ritmicas e fragio (Batista, 2022a).

Considerando o exposto,

[...] observa-se que para a criagio bistorica de ambas as construgoes conceituais, uma necessidade
bhumana precisou ser satisfeita. Portanto, tomando os pressupostos da AOE e a elaboragio de
situagoes desencadeadoras de aprendizagem que mobilizem os sujeitos, é possivel criar condigoes
para que os sujeitos estabelecam a relagio da necessidade que dew origem aos conceitos
historicamente construidos e, de forma consciente e intencional, sejam afetados pela atividade de
ensino proposta, envolvendo os conceitos de miisica (ritmo, figuras de notas, tempo e som) e

matemdtica (especificamente fragdo). (Batista, 2022a, p. 12)

Nesta condugio e para responder o problema de pesquisa, optou-se pela elaboragio de uma HV
intitulada Théo no Mundo da miisica, entendendo a possibilidade da musica evocar aspectos
motivacionais e afetivos, compreende-se a proposi¢io de modos de ensino que relacionem musica e
matemdtica. Na histdria, Theo nos coloca diante da necessidade de um possivel registro escrito de uma
melodia, com uso de ldpis e papel. Frente ao problema desencadeador proposto, os estudantes sio
mobilizados a criar formas de registro que possam ser compreendidas e explicadas. Desse processo,
advém a necessidade do conceito que vai sendo mobilizado coletivamente.

A seguir apresentamos o movimento percorrido para a produgio e captagio de dados e indicios

de manifestagdes do movimento da apropria¢io do conceito e suas relagdes afeto-cognicio.
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O MOVIMENTO: DA PRODUCAO E CAPTACAO DOS DADOS E A
COMPOSICAO DAS MANIFESTACOES DO MOVIMENTO DA APROPRIACAO
DO CONCEITO E AS SUAS RELACOES NA UNIDADE AFETO-COGNICAO

No processo de pesquisa, o método histérico-dialético foi tomado como base para o
desenvolvimento da investiga¢io, entendendo-se que “como método de investigagio a dialética
implica na anilise de uma realidade objetiva por meio de seus aspectos contraditérios no conjunto
do seu movimento e na busca de fazer aparecer a esséncia do objeto” (Moretti et 4l., 2017, p. 29).
Ao adotarmos os principios do método, definimos acompanhar o fendmeno de estudo com um
grupo de 15 (quinze) estudantes de 5° ano de uma escola municipal, nomeados de Al a A1S, por
meio da proposta de uma SDA, sob a forma de HV. Como instrumentos de captagio de dados foram
utilizados protocolo de observagio, didrio de bordo, registros escritos e roda de conversa com
gravagio de 4udio. A sele¢do desses instrumentos intentou permitir a captagio de indicios das
compreensdes e "afetagcdes” dos estudantes no movimento em que elas aconteciam, em consonincia
com os principios adotados (Batista, 2022a).

A pesquisa de campo foi realizada em quatro encontros presenciais. A pesquisadora conduziu
as situages de intervengio propostas, com acompanhamento da professora da turma. Em sintese, as
ag¢oes de pesquisa na intervengao reuniram: um video de introdugio em formato de desenho animado,
que apresentavam uma relagio histérica da musica com matemadtica pelos pitagdricos e 0 monocérdio
e a apresentagio da HV em formato dudio-video musical com a SDA. No tltimo encontro, ao fim das
intervengdes, a pesquisadora realizou uma sintese com a turma por meio de uma roda de conversa
sobre o desenvolvimento da atividade de aprendizagem, buscando mobilizar e sintetizar as
compreensoes coletivas (Batista, 2022a).

Inicialmente a pesquisa contou com um momento de observagio pela pesquisadora, com o
intuito de coletar dados sobre o ambiente e os participantes. Apds a observagio, iniciou-se a
intervengio, com uma introdugio e posterior atividade de aprendizagem, que contou com uma SDA,
materializada por meio da HV Théo no mundo da miisica, que foi publicada' de forma integral em um
Repositério Institucional.

Para realizar a proposta, a HV foi apresentada em duas partes (Batista, 2022a). A primeira parte

(video pausado em 2°08) apresentou a SDA, como se pode observar a seguir pela transcrigdo escrita do video:

Parte I - Théo é um menino muito curioso, vive cantarolando e criando melodias e sons diferentes.
Nas férias de julbo, Théo foi acampar com seus pais. A noite, quando seus pais ja estavam
dormindo, ele se aguecia na fogueira e cantarolava uma cangio que acabara de inventar. Théo

goston muito da sua composigdo, ¢ jd imaginava como seria legal reproduzir aquela cangdo com

1 http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/28562
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seus amigos que tocavam na bandinba da escola. Mas ele tinba um problema: nio havia rede no
celular para mandar uma gravagio aos amigos e ndo tinha um gravador instalado. A vinica coisa
que Théo dispunha era um blogquinho de anotagoes e uma caneta. Et, vocés que estdo ai! Como Théo
poderia anotar essa cangdo para ndo esquecer? Escutem a composigio e tentem criar uma forma de

registrd-la”. (Batista, 2022a, p. 45)

Ao final desta parte, foi proposto um registro escrito individual para o desafio da HV: “como
registrar a composigdo ouvida?”. Ao término dos registros, os estudantes conversaram com Seus
pares mais préximos e ao final foi proposta uma sintese coletiva de forma oral, por meio de novas
questdes desencadeadoras.

Em todo movimento, buscou-se reconhecer como os estudantes resolveram a questio
desencadeadora de aprendizagem, mobilizando-os para o reconhecimento do conceito de fragio. Apds
a escolha do registro coletivo, os estudantes assistiram a segunda parte do video (a partir do 2°09), que
trouxe aspectos da relagio musica e matemdtica, tempo e fragio de tempo. Ao final, realizou-se uma roda
de conversa com os estudantes, de modo a sintetizar as compreensdes coletivas decorrentes do
movimento da atividade (Batista, 2022a).

De posse destes dados, no processo de investigagdo, a organiza¢io e andlise dos dados foi
desenvolvida por meio do conceito de isolados, desenvolvido por Caraga (1989), e por meio da
construgio de episédios, compostos de cenas que continham manifestagdes de apropriagdo conceitual
na unidade afeto-cogni¢io desenvolvida e em que “o movimento dialético do pesquisador na relagio
entre a teoria que subsidia a pesquisa e a realidade dos dados” (Moretti ez a/., 2017, p. 52) se manifeste,
partindo sempre do contexto e da construgio histérica. O conceito de zsolado foi desenvolvido por
Caraga (1989) e ¢ utilizado para manifestar os recortes dos dados coletados e explicar as relagoes entre os
diferentes isolados (Moretti e al., 2017), “ou seja, busca-se “isolar”, para fins de andlise, os elementos
mais essenciais do fendmeno, que permitem compreendé-lo em profundidade na diregdo de respostas a
problemidtica” (Batista 2022a, p. 52).

Os dados levantados na observagio e intervengio possibilitaram a anilise, explicitada por meio
da construgio de dois episddios, compostos de sete cenas registradas durante a pesquisa, que permitiram
o acompanhamento do fendémeno em foco, permitindo olhar com profundidade a relagio do conceito
de fragdo e a motiva¢do na unidade afeto-cognigdo. Esses episédios nos permitiram recortar em
profundidade aspectos essenciais na diregio da resposta & problemdtica de investiga¢io (Batista, 2022a).

Nesse sentido, os dados foram organizados conforme a Tabela 1.
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Tabela 1
A organizagdo dos Isolados de andlise (Batista, 2022, pp. 52-53)
Isolados Episédios Cenas
Cenal
Movimento individual
Isolado 1 Episédio 1 Cena2
Compartilhar em pequenos grupos
O movimento do conceito de fragio nas Registros individuais e registro Cena 3
formas de registro da melodia ouvida coletivo da melodia Apresentacio individual
Cena 4
Solugio coletiva
Cenal
Episédio 2 Interagdes iniciais
Isolado 2 pisédio
Verbalizacs Cena 2
Indicios da motivagio na unidade e.r anzagoes, c.om}:’) ortamer.ltos ¢ Compartilhamentos
. registros da motivagio na unidade
afeto-cognigdo L
afeto-cognigdo Cena 3

Roda de conversa

A seguir apresenta-se a discussio dos dados dos isolados, episédios e cenas que manifestam a

esséncia dos fendmenos em foco.

O MOVIMENTO DO CONCEITO DE FRACAO: APRESENTACAO E ANALISE
DO ISOLADO 1

O primeiro isolado é composto pelo episédio registros individuais e registro coletivo da melodia
e palas cenas movimento individual, compartilbar em pequenos grupos, apresentagio individual e solugdo
coletiva. Neste episodio buscou-se enunciar as formas individuais que os estudantes encontraram de
representar a melodia ouvida, como o registro coletivo criado pela turma para apresentar a sintese
coletiva. Nas cenas é possivel observar a importincia das questdes como intencionalidade, sintese
coletiva, promogio de desenvolvimento humano e transformagio (Batista, 2022a).

Entende-se que a relagdo do estudante com a atividade de aprendizagem ¢ essencial para a

resolugio deste movimento, em que se considera essencial:

Iniciar pelo respeito a crianga, agir intencionalmente com ela, para que se torne cada vez mais
capaz de conbecer, atuar e transformar seu agir no mundo. E seja capaz de realizar uma sintese
coletiva. Esse é 0 modo de se fazer humano pelo ensino, um ensino que promove o desenvolvimento

da personalidade humana. (Moura et al., 2018, p. 426)
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O episédio 1 é embasado na ideia de atividade humana que “sé toma um significado nas
condi¢des do trabalho coletivo. Sao elas que conferem a esta agdo o seu sentido humano e racional”
(Leontiev, 1988, p- 78), portanto, as propostas de ensino precisam propiciar condigées necessdrias para a
solugdo coletiva do problema desencadeador de aprendizagem, que neste caso, teve inicio com o
movimento individual até a solugio coletiva, que serd apresentada nas cenas a seguir.

Na cena 1, movimento individual, os alunos receberam uma folha para responder a questio
desencadeadora: “Ei, vocés que estdo ai! Como Théo poderia anotar essa cangdo para nio esquecer?
Escutem a composi¢io e tentem criar uma forma de registrd-la” (Batista, 2022a, p. 45). Apds a questio
apresentada, os alunos ficaram em siléncio, pensando antes de anotarem, mas logo na sequéncia pediram
para ouvir a melodia. Esta solicitagdo aconteceu vérias vezes, sendo reproduzida de tempo em tempo.

Nos registros ¢ possivel verificar similaridades entre os estudantes na tentativa de registrar alguma
medida de tempo ou demarcar cada nota ouvida, visto que alguns estudantes utilizaram ntimeros na
representagio de velocidade-quantidade, enquanto outro optaram pela representagdo por meio de pontos,
riscos, “tan” ou frequéncia. Assevera-se ainda que a forma escolhida pelos alunos para representar a melodia

ouvida relaciona-se diretamente com a construgio s6cio-histdrica do conceito e a notagio da fragio.

Sintetizando, a fragdo egipcia, por exemplo, era representada por um hierdglifo (simbolo parecido
com uma boca), que representava a parte e era acompanhado dos simbolos numéricos; os babildnios
foram os primeiros a trazer a notagdo racional da fragdo, mas ainda ndo tinbam um simbolo
para a representagdo dos valores inteiros e fraciondrios; os gregos buscaram utilizar sua numeragio
alfabética, mas ndo conseguivam adequar a simbolizagdo; os bindus foram os primeiros a
simbolizar de forma muito similar ao que temos hoje separando pelo simbolo /, foram os drabes
que inventaram o uso da barra horizontal (Zeferino, 2016). Tais aportes historicos citados
relacionam-se a necessidade dos povos em representar as fragoes. Por meio da Historia Virtual, os
alunos também buscaram atender a necessidade de representar a melodia ouvida e, entio,
apresentam formas de representagdo ja conbecidas pelos mesmos, tais como: niimeros, riscos, pontos,
frequéncia. (Batista, 2022a, p. 63)

Na cena 2, compartilbar em pequenos grupos, a pesquisadora indicou que os estudantes
compartilhassem suas representagdes com os colegas, considerando que “[....] para 0o aumento do interesse
pela matéria de estudo, a unido dos alunos que trabalham em pequenos grupos tem forte significagio”
(Talizina, 2017, p. 228).

Porém, cabe salientarmos que o momento de realizagio da pesquisa de campo encontrou certa

limita¢do no compartilhamento,
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[...] pois devido as medidas sanitirias vigentes para enfrentamento da Covid-19, ndo foi possivel
que os estudantes trocassem os registros, ou que fossem realizados grupos com proximidade fisica.
1l aspecto, de certo modo, dificulton esta etapa da pesquisa, havendo a necessidade de adapragoes.
Com certa distincia, na medida do possivel, eles procuravam mostrar seus registros e explicar as
ideias. (Batista, 2022a, p. 64)

Contudo, nesta cena 2 foi possivel observar as reagdes faciais e vocais, enquanto os estudantes
compartilhavam suas representagdes e percebiam similaridades. Para continuar as reflexdes, a
pesquisadora questionou quantas notas tinham a melodia, e 20 comegarem a responder, os estudantes
perceberam que os numeros ndo eram iguais entre si, pois variavam entre 20 e 40 notas. Nos registros

escritos, observou-se algumas quantidades citadas:

34; 26; 34 (Registro escrito 27/10/2021 - 46)

38 (Registro escrito 27/10/2021 - A7)

Tem 30 DAMS (Registro escrito 27/10/2021 - A9)

32 toques; 33; 36 toques, 34 (Registro escrito 27/10/2021 - A10)

De 20 a 30 notas (Registro escrito 27/10/2021 - A11)

37 (Registro escrito 27/10/2021 - A12)

39; 37 (Registro escrito 27/10/2021 — A13)

TAN - 28 (Registro escrito 27/10/2021 — A15) (Batista, 2022a, p. 64)

A cena 3 ¢ desenvolvida pela apresentagio individual de cada crianga. Nesta cena, os
estudantes relataram como optaram pela melhor forma de registro e apresentaram o papel em que
constava sua representagdo. Com isso, foram observados alguns relatos que explicam os registros

apresentados na cena 1:

A15: Eu cologuei uma nota como se falasse com a boca assim TAN. Dai
cologuei velocidade 1 normal, e coloquei o espago de 1 segundo para simbolizar
a outra nota (...) (Relato oral 28/10/2021).

O relato mencionado apresenta a necessidade do estudante de utilizar um fonema da linguagem
escrita, na busca por um simbolo conhecido: nimeros, pontos, riscos, frequéncias ou batimentos

cardiacos. Este ponto é observado em outros relatos:

A2: Eu fiz com niimeros 1, ¢ fui colocando aqui cada vez que ele vai ficando mais
rdpido, aqui médio, aqui rapido. O 1 ¢ ignal a TAM (Relato oral 28/10/2021).
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A4: Eu fiz tudo com niimeros, risquinhos e risquinhos com bola. Aqui eu fiz
um niimero, velocidade que vai aumentando, o 3 é o mdximo, depois volta pro
1, dai vai pro 3 (Relato oral 28/10/2021).

AS5: Eu fiz tipo 3 cordas, dai o niimero 1 era mais devagar, até anotei aqusi,
dai o niimero 2 era um pouquinho mais rdpido, o 3 era um pouco mats
rapidinho ainda, dai aqui volta ao normal, e aqui 0 3 é uma nota mais forte
(Relato oral 28/10/2021).

A1l: Esse daqui quando ele segurava, era os risquinhos maiores, dai quando
comegon a fica rdpido coloquei pontinbo (...) (Relato oral 28/10/2021).

A8: Aqui tem vdrios niimerozinhos e os fones sdo as horas de fazer cada som né,
cada sonzinho. Os riscos, embaixo tem um ponto, e cada ponto € um segundo,
que mostra o tempo que ele vai ter que fazer um por um. Os riscos, quanto
maior mais alto o som, e ai aqui ndo tem nenbhum ponto, entdo é a que fica bem
mais rdpido (...) (Relato oral 28/10/2021).

A9:(...) agui eu fiz vdrios risquinhos, comega bem devagarinbo fiz
pequenininho, dai quando vai aumentando eu fui fazendo maior, e aqui eu
deixei bem juntinho, que é aquela parte bem rapidinho, dai aqui en fui dando
os espacinhos porque ficava mais lento (Relato oral 28/10/2021).

A12: Agui eu fiz tipo um batimento de coragio. S6 que dai eu fiz meio diferente
que dai os mais devagar sdo os mais altos, ¢ os mas rdpidos sdo os menor. Dai eu
fiz as velocidades com os niimeros, de 1 2, 12 3(...) (Relato oral 28/10/2021).
A3:(...) dai fiz como se fosse os batimentos do coragdo (Relato oral 28/10/2021).

Foi com o estudante A7 que se chegou a uma ideia inicial do conceito numérico.

A7: No primeiro eu coloquei o niimero 1 onde tinha o barulhinho DAN
DAN, dat foi aumentando a velocidade bem pertinho, dai nesse daqui
como que € 0 nome?

Pesquisadora: Frequéncia?

A7: Dai vai subindo cada vez que tem um toguinho. Dai agui e fui colocando
1,2, 3, 4. Daieu coloquez'aqm’DO 1,2 3 4 DO 1, 2).

A15: (interrompendo) ndo € o Ré?

Pesquisadora: E o dé mesmo que td aqui no togue. A7 falou que colocon como
exemplo, mas a nota é dd mesmo.

(Relato oral 28/10/2021).

Utilizando a apresentagio de A7, a pesquisadora estimulou, relatando:
Pesquisadora: Olbem que interessante o da A7, aqui ela colocou que o
primeiro Dd como se fosse 4 — assim 1 - 2 - 3 — 4. Dai 0 segundo 1 - 2. O
terceiro 1 - 2. Depois a gente pode tentar fazer essa contagem, que estd muito
parecido com o que a gente escutou (Relato oral 28/10/2021).
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A partir do didlogo impulsionado por A7, foi possivel iniciar a solu¢do ou sintese coletiva,
encaminhando para a relagdo das notas ouvidas com a fragio. Como apresentado por Bromberg (2012),
entende-se que as figuras ritmicas e férmulas de compasso sio registradas por meio de fragio.

A cena 4 refere-se a solugdo coletiva da SDA. Para compreender esta cena, relata-se a transcri¢io

do didlogo entre pesquisadora e turma:

Pesquisadora: Para a conclusio coletiva, todo mundo vai ajudar a chegar em
uma forma de anotagdo desta turma, combinado? Mas, primeiro en queria
onvir de vocés o seguinte, vamos ver se vocés lembram: Qual que era a
necessidade do Théo em anotar a miisica? Virias criangas falando junto.

A15: Porque ele crion a miisica e queria mostrar pros seus amigos, pra ele
trocar na bandinba da escola.

Pesquisadora: £ o que ele tinha na méo?

Resposta por virias criangas: Um caderno e um ldpis, uma caneta; um bloco
de anotagoes e uma caneta.

Pesquisadora: Ele so tinha essa forma de anotar em um papel né? E ai vocés
fz’zemm a mesma coisa que ele, vocés precisavam anotar essa mausica que vocés
escutaram em um papel, pra depois vocés poderem mostrar para os amigos. Hoje
vocés acham que existe alguma forma de registrar, vocés sabem o nome?
Siléncio

Pesquisadora: Dessas formas que vocés encontraram ai para registrar, qual
parece que € mais interessante, que fica mais facil de todo mundo entender?

Por meio do didlogo, os estudantes comegaram a propor formas de solucionar coletivamente,
usando alguns dos simbolos que escolheram individualmente. Para chegar a uma solugio, A15 sugere
uma votagio para escolha coletiva, com isso escolhem os riscos para representar o que for devagar e ponto
para o que for répido. Porém, durante as anotagdes no quadro de giz, os alunos perceberem que apenas
os dois simbolos nio seriam suficientes. Apés algum tempo e discussdes chegaram a uma possivel
solu¢do, mas a pesquisadora, com a intencionalidade de mobilizar as relagoes notas da melodia, tempo e

as notacdes numéricas e de fragio, instigou:

Pesquisadora: Sé gue tem um detalbe, aqui a gente poderia colocar niimero,
como quase todos colocaram. Concordam comigo? So que 1, 2 ¢ 3 en ndio sei se € 0
mais interessante. Porque tem mais de 3 tipos (...) vai faltar nimero se a gente

colocar 1, 2 ¢ 3. SILENCIO DA TURMA. Queria que A7 lembrasse o que vocé
me disse desse primeiro granddo aqui (Relato oral 28/10/2021).

Com esta fala, alguns movimentos se sucederam:
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Nesse momento, A7 trouxe novamente a sua ideia de que a primeira nota era de tempo diferente e,
ao ser questionado quanto colocon neste, A7 conta que foi 4 tempos [...]. Dai em diante, a turma foi
onvindo a melodia e contando por meio de 4 tempos quanto cada representagdo continba de tempo.
Coletivamente em alguns momentos, fizemos a contagem em voz alta 1 - 2 - 3 — 4 ouvindo a melodia
[...]. O ponto chave foi no momento em que chegamos as notas com tempo fraciondrio. Foi quando
AIS falou rapidamente “meio segundo’, e a turma jd trouxe a representagdo, inicialmente em 0,5 e,
apds, na ideia das fragoes (1/2). Para a nota seguinte, a turma seguin a mesma logica, inicialmente,

apontando 0,25 e, apds, a fragio correspondente (1/4). (Batista, 2022a, p. 68)

Finalizando, a turma chegou a solug¢io coletiva e cooperativa ilustrada na Figura 1

(reproduzida na Figura 2):

Figura 1
Solugdo coletiva (Batista, 2022a, p. 69)

Figura 2
Registro reproduzido da Figura 1

0,5
1/2

14

2 1z 1z 12

/2 1/2 /2 1/2
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Por meio das cenas apresentadas no decorrer do Isolado 1 O movimento do conceito de fragdo nas
formas de registro da melodia ouvida, é possivel compreender que a SDA, aqui no formato de HV,
possibilita colocar o estudante diante de uma necessidade, e de forma intencional propiciar condigdes

para que este se coloque em atividade e se aproprie de conceitos tedricos (Cedro, 2008).

INDICIOS DA MOTIVACAO NA UNIDADE AFETO-COGNICAO: APRESENTACAO E
ANALISE DO ISOLADO 2

7

O segundo isolado é composto pelo episddio verbalizagoes, comportamentos e registros da
motivagdo na unidade afeto-cognigio e pelas cenas interagoes iniciais, compartilbamentos e roda de
conversa. “No episédio, buscou-se revelar indicios da motivagdo na unidade afeto-cogni¢io no
movimento da proposta diddtica” (Batista, 2022a, p. 72).

Inicialmente é salutar compreender o conceito de motivagio como aquele pelo qual os aspectos
bioldgicos, psicoldgicos e sociais sio intrinsecos, considerando que “na psicologia contemporinea o
termo “motivo” (motivagdo, fatores motivacionais) se refere a fendmenos completamente distintos. Sao
chamados motivos os impulsos instintivos, inclinagoes bioldgicas e apetites, assim como a vivéncia das
emogdes, interesses e desejos” (Leontiev, 2021, p. 207, grifo das autoras).

Com isso, observa-se que para que os alunos se envolvam nas propostas, ¢ necessdrio
compreender os motivos e necessidade que os afetam e caminham para a modificagio de suas relagdes
com o conhecimento (Batista, 2022a), compreendendo o que a AOE aponta como “usar tais
fundamentos para identificar motivos, necessidades, acoes desencadeadoras e sentidos atribuidos pelos
sujeitos no processo de ensino” (Moura ez al., 2011, p. 227).

Porém, nesse sentido, a pesquisa encontra limitagio, pois pela quantidade de encontros ser pequena,
¢ muito dificil ter acesso aos motivos dos estudantes. O que sdo elucidados sdo os indicios da motivag¢io na
unidade afeto-cogni¢io e os possiveis caminhos para desencadear essa motivagio (Batista, 2022a).

O episddio 2 aponta para a motivagio e os determinantes para que o individuo se coloque em
atividade. Pela cena 1, intitulada de interagoes iniciais, apresenta-se a curiosidade, o interesse e a atengdo dos
estudantes durante toda aplicagdo, compreendendo que “um dos meios eficazes para garantir a formagio da
motivagio positiva ¢ o ensino por meio de problemas. Na utilizagio da teoria da atividade de ensino, os
problemas incluem-se com naturalidade na atividade escolar das criangas” (Talizina, 2017, p. 230).

Por meio da HV, os estudantes foram afetados, e a forma como os mesmos encontraram de criar

suas representagdes tem relagdo com seus aspectos subjetivos. Nesse sentido, temos:

Na relagdo do individuo com a realidade, as emogoes e os sentimentos participam decisivamente do
processo de atribuicdo de significado aos objetos, fendmenos e as pessoas, instituindo vivéncias, isto é,

sinteses particulares das dimensoes objetiva e subjetiva dessa relagdo. (Mesquita et al., 2019, p. 6)
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Na Psicologia, sabe-se que o desenvolvimento dos motivos de aprendizagem se dd por duas vias: 1)
por meio da compreensdo do sentido social da aprendizagem e 2) por meio da propria atividade

escolar, que deve ser interessante ao aluno por uma ou outra razdo. (Talizina, 2017, p. 226)

Nas interagdes iniciais os alunos puderam provocar seus motivos subjetivos e, com as
condig¢des préprias da atividade, os mesmos foram interessando-se e vivenciando a posteriori a
coletividade. Com isso, no compartilhar da cena 2, alguns comportamentos e relatos manifestam a
motivagio individual na unidade afeto-cognigio.

A cena 2, compartilbamentos, apresenta entio alguns dos pontos da manifesta¢do da motivagio
dos estudantes, entendendo-a na unidade afeto-cogni¢io, como parte essencial das
emogcdes/sentimentos no processo de desenvolvimento da proposta. Nesta cena, ¢ possivel verificar
alguns aspectos que apontam para a motivagio dos alunos por meio de algumas cenas que corroboram
com a construg¢do da ideia de que emogdes e sentimentos sio importantes na dimensio da motivagio na

unidade afeto cogni¢io.

Do didrio de campo (Didrio de bordo — 03/11/2021 - Pesquisadora) um exemplo disso pode ser
situado: Um dos alunos apontou que deveria ter essa aula sempre, porque nunca vin o aluno A15
participar tanto. Este, por sua vez, relatou que deveria existir uma disciplina chamada
MATEMUSICA, apontando uma relagio positiva frente as atividades. Recorda-se aqui o
apontamento realizado na observagdo durante o primeiro encontro, sobre a desatengdo do aluno
AIS nas atividades propostas. Essa desatengdo de A1S deixa de figurar no decorrer da
intervengdo da proposta, o que nos dd indicios do movimento afetivo para a apropriagdo dos
conhecimentos pela crianga. Um aspecto que chama atengdo ¢ uma anotagdo que A6 faz na folha

de resposta: (Batista, 2022a, p. 74)

Figura 3
Anotagdo na folba de resposta (Batista, 2022a, p. 74)
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Um aspecto a ser deslumbrado ¢ que na aplicagio a HV nio foi nomeada como “desafio
matemdtico”, o que evidencia a ideia da teoria base. Ademais, observa-se que A6 utiliza um coragio, que
simbolicamente nas culturas tem significado coletivo relacionado a afeto.

Outros momentos incidem para a ideia desta cena, sendo:

Dois relatos orais na roda de conversa apontam também para a relagio frente a proposta: En achei
bem legal no primeiro dia e no segundo(...) (Relato oral 03/11/2021- A2). Eu gostei bastante de
fazer essa atividade (...) (Relato oral 03/11/2021 - A7). No terceiro encontro (28/10/2021), ao
chegar em sala, a pesquisadora pode observar que os alunos reproduziam a melodia onvida na aula
anterior. Ao final da resolugio coletiva, relaton: Agora que vocés entenderam a ldgica, se por
exemplo, vocés fossem cantar, ficava mais ficil. Porque boje quando en cheguei cedo e falei: lembram
da miisica. O A15 comegon a cantar, mas ndo tinha certeza se estava certo. Agora que a gente tem
registrado aqui fica mais ficil. Vamos tentar fazer juntos? Pode ser com TAN (Relato oral
28/10/2021 - Pesguisadora). (Batista, 2022a, p. 75)

Justifica-se nas falas anteriores a relagdo da motivagdo na unidade afeto-cogni¢io, enquanto principio
pedagdgico, em que “coloca a educagio escolar a tarefa de promover vivéncias positivas com o conhecimento,
de forma a motivar o desejo de conhecer, de se apropriar dos objetos [...]” (Gomes, 2013, p. 515).

Na cena 3, roda de conversa, foi uninime a fala de que de inicio a atividade foi dificil, por ser
ripida a melodia e nio saberem como anotar, porém, apés um tempo a dificuldade foi diminuindo,
principalmente com a audi¢do em tempo menor, o compartilhar e a solugao coletiva. Em relagio a esta
dificuldade dos estudantes, Luria (2017) aponta que “a representagio grifica por meio de um atributo
particular, contudo, nio ¢ ficil para uma crianga, cujos poderes de abstragio e de discriminagio nio estao
muito bem-desenvolvidos” (p. 180), portanto é possivel compreender a dificuldade das criangas no
desenvolvimento de sua escrita no que tange a representagio simbdlica.

Em linhas gerais, os isolados apresentados por meio de seus episédios e cenas apontaram para os
indicios e as manifestagdes em consonincia com as possiveis respostas para o problema de pesquisa, além
de que articulados com a teoria de base, puderam apresentar os aspectos relacionados ao conceito de

fracdo e as relagdes afeto-cogni¢io da motivagio.

“GRAN FINALE": ALGUMAS CONSIDERACOES

No decorrer deste artigo, buscamos explicitar como as relagdes afeto-cognigio estabelecidas nas
situagdes de ensino podem favorecer a atividade de aprendizagem dos estudantes e, por conseguinte, a
apropriagdo de conceitos, por meio da apresentagdo de aspectos de uma pesquisa de mestrado.

O embasamento tedrico prima pela necessidade de mobilizar os estudantes, pela leitura da

unidade afeto-cogni¢do, como forma de motivagio para que estes fossem afetados por uma necessidade
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historicamente construida. Para mobilizar esta atividade de aprendizagem, Moura (1997) aponta a
possibilidade do uso de SDA, que possibilitem ao sujeito se posicionar diante uma necessidade de um
conceito e com condi¢des para se colocar em atividade (Cedro, 2008). Nesta condug¢io, a HV foi
escolhida como SDA, que possibilitou relacionar musica e matemdtica e os aspectos motivacionais e
afetivos, evocados pela musica (Batista, 2022a).

Nessa perspectiva, concluimos que se faz necessdrio pensar na organizagio do ensino por meio
de situagoes de ensino que apontem para a motivagio dos estudantes. Nesta proposta nos deleitamos a
pensar sobre a possivel relagio: musica e matemdtica, de modo a possibilidades de desencadear a atividade
de aprendizagem por meio de: conceitos historicamente construidos, necessidades, motivos e
intencionalidade, visto que compreendemos o papel dos conhecimentos matemdticos para a formagio
do sujeito, matemdtica esta ndo como uma ciéncia a parte, mas como a ciéncia da realidade:
impulsionadora da humaniza¢do por meio de seus conceitos socialmente construidos, atrelados de
histdria, cultura, socializagdes e produgio artistica. Nesse processo de organizagio do ensino, ressalta-se
o lugar de problemas desencadeadores de aprendizagem que “afetem” os sujeitos na dire¢io da
compreensio conceitual e do movimento de aprendizagem de conceitos (Batista, 2022a).

Assevera-se, ainda, a possibilidade de novas pesquisas envolvendo o desenvolvimento
humano, pelas lentes da Teoria Histérico-Cultural, nas relagdes da unidade afeto-cogni¢io na
dimensio da motivagio, nas possiveis situacdes de ensino envolvendo musica e conceitos
matemdtico. Ademais, o estudo abre outras frentes de pesquisa, ao entender que aqui se optou por
trabalhar na interven¢do direta com estudantes; observa-se a proposi¢io de estudos na formagio
inicial ou continuada de professores (Batista, 2022a).

Destacamos também que, “ao pensar em Educar com a Matemdtica, amplia-se o olhar para
préticas coletivas e cooperativas, que visam a humanizagio, buscando, assim, romper com priticas
reducionistas e reprodutivistas, que nio concernem a ideia de atividade de ensino e atividade de
aprendizagem” (Batista, 2022a, p. 80, énfase no original).

Assim, ao propor formas de ensino que favorecam o desenvolvimento afeto-cognitivo,
com motivagio e olhar mais profundo e articulado entre diferentes ciéncias, acredita-se que ¢
possivel proporcionar a todas as criangas, sem distingdo social, o acesso a conhecimentos do
mundo: com suas musicas, nimeros e afetos, que lhes permitam ampliar compreensdes e

transformar realidades (Batista, 2022a).
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